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Resumen

En esta comunicacion se presenta el proyecto Proposta interuniversitaria de
formacio inicial de mestres en tecnologies Digitals del que se analizan los resul-
tados de su primera fase: la presencia de la Competencia Digital Docente (CDD)
en los planes de estudio de los grados de maestro de las universidades catalanas.
Los resultados evidencian: a) que la CDD tiene un tratamiento desigual en los
planes de estudio de las diferentes universidades, y b) que los estudiantes de
grado no perciben una formacién adecuada en relacion a la CDD.
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1. Antecedentes

La reflexion sobre la competencia digital parte de una nueva vision del
aprendizaje y constituye aquel conjunto de destrezas y conocimientos que el
estudiante debe consolidar a lo largo de la vida para avanzar y afrontar los retos
que supone vivir en la era del conocimiento. Entre dichas competencias, la com-
petencia digital ocupa una posiciéon prominente, pues se considera imprescindible
contar con habilidades tanto tecnologicas como cognitivas para hacer frente a los
retos que se plantean desde todos los ambitos del aprendizaje a lo largo de la
vida (Selwyn, 2013).
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En este sentido también se han pronunciado la mayoria de las instituciones
internacionales. Asi, la Comision Europea (European Commission, 2007) consi-
dera la competencia digital como una de las mas relevantes; el Consorcio para
las 21st Century Skills destaca las destrezas relativas a la informacion, a los me-
dios y a la tecnologia (P21, 2007) como uno de los cuatro 4mbitos competencia-
les mas importantes. Falta, sin embargo, un consenso unanime en la definiciéon
de la propia competencia digital (denominada de multiples maneras en el &mbito
internacional: digital skills, 21st skills, digital competence, digital literacy...).
Ferrari (2013) desarrolla el marco de referencia de la Comision Europea, basado
en una propuesta de 5 areas: informacion, comunicacion, creacion de contenido,
seguridad y resolucion de problemas. La UNESCO (2011) propone, asimismo,
su propio marco de referencia sobre la competencia digital en el que se estable-
cen tres niveles de adquisicion: alfabetizacion digital, profundizacion en el cono-
cimiento y creacion de conocimiento.

Entre el profesorado de las universidades espafiolas, sobre todo desde la im-
plementacion de los grados de maestro, se ha agudizado la preocupacion —ya
presente en las antiguas diplomaturas- respecto al hecho que los estudiantes de
grado no perciban una formacion adecuada en relacion a las tecnologias digitales
(Aguaded-Gomez, 2009; Herrada y Herrada, 2011; Losada, Valverde y Correa,
2012). Por otra parte, el paso de una asignatura obligatoria en la antigua diplo-
matura comun a todas las universidades, Nuevas Tecnologias Aplicadas a la
Educacion, a un planteamiento transversal en las diferentes asignaturas del grado,
no esta dando los resultados esperados (Alonso, Bosco, Ornellas, Sanchez y
Sancho, 2008; Ornellas y Sanchez, 2008). Por un lado, las tecnologias digitales
tienen un tratamiento muy diferente en los planes de estudio de las universidades;
por otro, la opcion por la transversalidad ha hecho que el profesorado que imparte
las diferentes asignaturas de un trato desigual a las tecnologias digitales (Sancho,
Bosco, Alonso y Sanchez, 2015; Ornellas, Sanchez, Fraga y Domingo, 2015).

En el ambito catalan cabe mencionar el Proyecto Interdepartamental de
Competencia Digital Docente de la Generalitat de Catalunya (PICDD), elaborado
con la participacion de todas las universidades catalanas y publicado en mayo de
2016 (Generalitat de Catalunya, 2016) con el fin de aunar aproximaciones y
establecer un marco comun de la Competencia Digital Docente (CDD).

2. Contextualizando la comunicacion

Como se ha mostrado en los antecedentes, desde las propias universidades se
aprecia una gran disparidad en lo que respecta a los contenidos impartidos rela-
cionados con las tecnologias digitales, siendo los puntos de partida de cada uni-
versidad y las asignaturas impartidas muy diferentes entre si. Todo ello motivo la
presentacion del proyecto Proposta interuniversitaria de formacio inicial de
mestres en tecnologies Digitals, seleccionado en la convocatoria de ayudas de

188



Sanchez et al.

investigacion para la mejora de la formacion inicial de maestros de la Generalitat
de Catalunya (2015 ARMIF 00027).

El objetivo del proyecto es elaborar una propuesta interuniversitaria de for-
macion inicial de maestros en relacion a las tecnologias digitales. Esta propuesta
tendra en cuenta:

- Bibliografia e investigaciones en torno a la formacion inicial de los maes-
tros en relacion a las tecnologias digitales.

- Las competencias establecidas en el Proyecto Interdepartamental de Com-
petencia Digital Docente de la Generalitat de Catalunya (Generalitat de Catalun-
ya, 2016).

- Los actuales planes de estudio y asignaturas vinculadas con las tecnologias
digitales de los grados de maestro de las universidades catalanas.

- Informacion relativa a las estancias de profesores universitarios, en centros
extranjeros de formacion de maestros.

- La practica llevada a cabo en los centros educativos, mediante la recogida
de las visiones, sobre las necesidades formativas vinculadas a las tecnologias
digitales, de asociaciones de maestros, maestros en activo de referencia y estu-
diantes de los grados de maestro.

Una vez se haya elaborado una primera propuesta, se informara a los respon-
sables de politica académica de las universidades catalanas, de las politicas edu-
cativas del Departament d’Ensenyament, y a la comunidad educativa en general;
de cara a posibilitar la mejora de la propuesta y articular su aplicacion. Asi mis-
mo, se difundird el proceso y resultados del proyecto, mediante un sitio web
propio, en seminarios, congresos y articulos en revistas.

Somos conscientes de que esta propuesta representa un gran reto, que necesi-
ta de un planteamiento que vaya mas alla de soluciones individuales por parte de
cada universidad, requiriendo una propuesta de ambito interuniversitario. Es por
ello que los miembros que integran la propuesta de proyecto las nueve universi-
dades catalanas que imparten los grados de maestro: UB, UAB, UdL, UdG,
URYV, URL, UVic, UIC y UAO-CEU; y también participan la UOC, la UPF y
una profesora de la UBA.

3. Analisis de la presencia de las Competencias Digitales Docentes

El segundo objetivo de la primera fase del proyecto (septiembre-diciembre
2016) tenia como finalidad explorar y analizar la presencia de las CDD en los
grados de Maestro de Educacion Infantil y Primaria de las universidades catalanas.

Tomando como referencia las competencias establecidas en el PICDD anali-
zamos la presencia o ausencia de estas competencias en los planes de estudio de
las nueve universidades catalanas que imparten los grados de maestro.
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Para llevar a cabo el andlisis, se elabord una tabla por universidad en la que
se recogio la presencia de las CDD en los planes docentes de las asignaturas que
cursan los estudiantes de manera obligatoria.

A la luz de los primeros datos obtenidos cabe remarcar que el nimero de
asignaturas con presencia de las CDD en las asignaturas del Grado de Primaria
(668) es algo mayor que en el Grado de Infantil (611). También se puede obser-
var que el descriptor 1.1 (Uso de las tecnologias digitales como recursos y estra-
tegias en procesos de ensefianza y aprendizaje) es el que aparece en mas asigna-
turas, tanto en el grado de Infantil (61) como en el de primaria (66), seguido del
3.1 (Comunicacion utilizando tecnologias digitales) que aparece en los planes
docentes de 48 asignaturas del grado de infantil y 50 asignaturas del grado de
primaria. El descriptor con menor asignaturas con presencia, tanto en el grado
de infantil (11) como en el de primaria (8), es el 5.7 (Participacion en actividades
de formacion permanente en el ambito de la competencia digital). También con-
viene sefialar la correspondencia entre los descriptores con mayor y menor pre-
sencia en ambos grados.

El analisis de los resultados por universidades, pone de manifiesto que todas
las competencias establecidas en PICDD estan presentes en alguna de las univer-
sidades catalanas que imparten los Grados de Maestro.

En el grado de educacion primaria, observamos que 5 de los 25 descriptores
de la CDD aparecen en las 9 universidades catalanas que imparten el grado:

- Seleccion de recursos digitales para el disefio de actividades y la planifica-
cion didactica (1.2).

- Uso de las tecnologias digitales para atender la diversidad de los alumnos
(1.5).

- Uso de las tecnologias digitales en el seguimiento y la evaluacion de los
alumnos (1.6).

- Uso responsable seguro y saludable de las tecnologias digitales (4.2).

- Creacion y divulgacion de contenidos y recursos educativos en formato di-
gital (5.5).

En el otro extremo del grado de maestro de educacion primaria, encontramos
que los descriptores: Participacion en comunidades virtuales de aprendizaje para
la actualizacion docente (5.6) y Participacion en actividades de formacion per-
manente en el ambito de la competencia digital (5.7), s6lo se consideran en 4 de
las 9 universidades.

En el grado de maestro de educacion infantil, observamos que tinicamente 2
de los 25 descriptores aparecen en los planes docentes de las asignaturas de las 9
universidades: Uso responsable seguro y saludable de las tecnologias digitales
(4.2) y Creacion y divulgacion de contenidos y recursos educativos en formato
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digital (5.5). Remarcamos que estos 2 descriptores de la CDD también estaban
presentes, con mayor o menor intensidad, en todas las universidades que ofertan
el grado de educacion primaria.

Todo ello nos lleva afirmar que el analisis de la presencia de la CDD en los
planes de estudio de los grados de maestro de Educacion Infantil y Primaria
evidencia que estan ampliamente fundamentadas las preocupaciones que justifi-
caron la presentacion del proyecto: a) que la CDD tienen un tratamiento desigual
en los planes de estudio de las diferentes universidades, y b) que los estudiantes
de grado no perciben una formacion adecuada en relacion a la CDD.
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